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Resumo

O presente trabalho traz uma discussédo sobre ragéte entre 0 conhecimento que €
ensinado em aulas ditas “tedricas” e 0 que é debgdu em praticas de laboratdrio
didatico de licenciatura em fisica na modalidadistancia. Para realizar esta pesquisa,
entramos em contato com quatro instituicdes doiBralstemos a oportunidade de
sermos inseridos nas plataformas das salas virtdasim, analisamos como 0s
licenciandos do curso de licenciatura em fisichzath os seus conhecimentos tedricos
durante as praticas das aulas experimentais noaldéibio didatico. Este estudo se
caracteriza sendo um estudo qualitativo explomtdd depoimento dos licenciandos,
que foi efetuado com o objetivo de definirmos de fprma ocorre a integracdo entre o
conhecimento tedrico e as praticas das aulas expetais. Para complementar esta
analise, realizamos entrevistas via plataforma 8logm a participacéao de vinte e oitos
licenciandos que estavam cursando disciplinas sieafiexperimental. Evidenciamos
como resultado, que os licenciandos de fato sepapro de muitos outros materiais de
estudo, que n&o sao disponibilizados diretamentiaddifuicdo. Os mais utilizados sao
videos, realizados por outros professores de uiggigs distintas disponiveis na
internet, como também, sites para aplicacdo denalgplicativos, para o auxilio da
compreensao do assunto estudado.

Palavras-chave: Licenciatura em Fisica, EaD, AulaBxperimentais.

1 Introdugéo

Ao encontro do desafio de trabalhar a teoria e atigar nas atividades
experimentais, nos proporciona a discutir o comhento tedrico e a pratica no
laboratorio didatico do licenciando em fisica dai@tdo a distancia (EaD). Nao
querendo trazer uma definicdo filosofica sobre e gearia 0 conhecimento tedrico e
nem o conhecimento pratico, mas, para 0 nosso xtonteonsideramos que o0
conhecimento tedrico é exatamente o conhecimergabrange conceitos e definicdes
de leis fisicas, geralmente discutidas em auldssia geral. E 0 conhecimento pratico
mostra as possibilidades de utilizarem-se essasm$ecomo l6cus para raciocinar e
compreender as causas que ocorrem no nosso cotiglian laboratorio. Essa préatica,
sendo a experimentagdo, auxilia, também, na tordaddecisdes, porque aprimora a
observacao, a paciéncia e a curiosidade, fazent® ¢ uma dimenséo que perpassa a
sala de aula.

Podemos verificar esse fator no ensino de fisicde @s atividades experimentais
fazem um grande diferenciadlas proporcionam aos estudantes um ambiente desle e
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podem testar as suas hipéteses, indagacoes e idades, além de fazerem uso da
criatividade para resolver possiveis situacdestpnaiis durante a pratid® ROFINO et
al.; 2014).

Determinando um olhar mais promissor nessa modkdjddeparamo-nos com
guestionamentos e reflexdes em relagdo aos cuestmrdacéo e as possibilidades de
desenvolver a licenciatura em fisica na EaD. Coouemos verificar nos trabalhos de
Angotti (2006); Eckert et al. (2009); Guaita et(@014), que determinam um contexto
para as questdes da formacdo do professor de, fimoa como para a utilizacdo de
laboratério didatico. Assim, adquirimos como deasafe investigar e fazer a seguinte
pergunta:

Como os académicos do curso de licenciatura encafigitegram o0s seus
conhecimentos tedricos durante as aulas experimerddaboratorio didatico?

Com a possibilidade de integrar até outras pergudicidimos trazer pelo menos
uma pergunta auxiliar para este momento, que nodsmossas reflexdes ao longo da
pesquisa. O licenciando de fisica na EaD conseguelar as aulas tedricas ao que esta
fazendo como atividade pratica no laboratorio didé&t

Na intencdo de interagir com os licenciandos desistguicdes, trazemos como
perspectiva o objetivo de verificar 0 elo entr@arfa da utilizacdo dos conhecimentos
tedricos pelo licenciando de fisica, com as aukge®mentais no laboratério didatico
na EaD. Nesta visdo, buscamos, dentro da platafdone-MEC as instituicbes que
oferecem cursos de fisica a distancia.

Com as definicbes do procedimento deste trabaffedizamos uma organizacao
em cinco sec¢des. A primeira € o embasamento copordeatedrico que apresenta uma
visdo sobre o laboratério didatico, os desafiossepassibilidades na educacdo a
distancia. Na segunda, apresentamos o desenhooitgfid da pesquisa, justificando
a escolha do estudo de caso como estratégia dstigagio, seus participantes, 0s
instrumentos utilizados e o tratamento dos daddsreeira trata dos resultados, anélise
e discussdo, fazendo um diagnéstico das falasasbfi@la entrevista realizada pelo
Skype, com os licenciandos de fisica da EaD derqumstituicbes do Brasil que nos
responderam o convite. Na quarta secéo, sdo colagaspas consideracdes finais. Por
fim, na dltima secéo, estéo as referéncias utiizad

2 Embasamento Teobrico

2.1 Laboratério Didatico e sua Importancia na Formacdodo Licenciando de
Fisica na EaD

Fazendo um contexto sobre o laboratério didatisaseimportancia da utilizacéo
na formacéo do licenciando de fisica da EaD, detemmos uma visao que, para muitos
tedricos, ndo pode passar sem uma explanacdo diipdades, que direcionam no
andamento de desafios que ultrapassam a visdstdada e da presenca.

Dentro dessa contextualizagdo, Macédo (2010) trazua dissertacdo uma visao
de alguns tedricos que apontam para uma variedadeadeiras que dificultam a
aprendizagem dos estudantes durante as atividadetabdratorio, tais como a
compreensao da natureza do problema, o procedinexgerimental, a adocédo da
perspectiva tedrica relevante relacionada com @ tem estudo, o acompanhamento da
leitura e a assimilacédo das instru¢cdes do expetonarcompreensao, ou pelo menos, o
manejo correto dos aparatos em questdo. Isso rmogjuastionar como sao o0s
procedimentos quando o licenciando esta inseridonodalidade da EaD. Se estas
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barreiras também estéo presentes quando se ddizvarredividades experimentais em
determinado ambiente.

Considerando o termo ambiente como sala virtuaérdesdvida na plataforma
Moodle, tentamos verificar como estdo sendo vispas outros tedricos as
possibilidades e a importancia da utilizacdo doodatdrio didatico. Nesse sentido,
Fonseca et al. (2013) demonstra que 0s jovens estda vez mais conectados,
buscando novas formas de comunicacado e interag@oosooutros. Na sua opiniao,
surge a necessidade de potencializar o uso dadgeapara fins educativos.

Dentre as diversas possibilidades, Fonseca eR@L3] realizou um estudo que
possibilitou a construcado de um laboratério didatabtendo como nome especifico no
seu trabalho, laboratorio virtual. Esse laboratoitual foi pensado de duas maneiras:
uma, com simulagbes que pudessem ser executadasnanplataforma; e a outra,
fazendo filmagem de situacéo real e disponibilizatanbém na plataforma para que o
aluno pudesse interagir.

Nesse viés, Fonseca et al. (2013) aponta que trabs¢ho surgiu a necessidade
de fornecer exemplos da teoria que tivessem baszata e permitissem criar degraus
com nivel intermediario de abstracdo para a compéee do conteiudo. Essa
necessidade era acentuada pela falta, no curridalaisciplinas experimentais com
conteudo correspondente ao das aulas tedricawotatario virtual era uma maneira de
complementar as aulas em sala com atividades lmse@dcomportamento real dos
objetos. Como salientam os depoimentos dos alwestacam que fica evidente que o
laboratério virtual seria uma boa opcéo, pois, atEBnserem precisos, 0s resultados
obtidos sdo mais préximos do esperado teoricamente.

2.2 Aprendizagem e Mediacdo Cognitiva na EaD

Fazendo uma interacdo da aprendizagem e a mediagadiva no contexto dos
desafios e possibilidades para a formagéo de paies de fisica pela EaD, trazemos as
contribuicdes de Souza et al. (2012) a respeitcodapreensédo da mediacdo cognitiva.
Ele destaca as quatro componentes que envolvendiagée:

a) O Objeto: item fisico, problema, situagéo, efelacdo, conceito abstrato em
relacdo ao qual o individuo esta construindo sehecimento;

b) Processamento interno: atividade cerebral quexuwa as operacdes ldgicas
individuais;

c) Mecanismos internos: estrutura mental que gexexigoritmos, coédigos e dados
que permitem o acoplamento, a interacdo e a irgagrantre o processamento interno
do cérebro e o processamento extracerebral fdiés pstruturas do ambiente;

d) Mecanismos externos: estruturas do ambientepqdem ser de varios tipos e
capacidades, desde as mais simples (lapis, papelas mais complexas, equipamentos
tecnoldgicos, grupos sociais e culturais.

Sendo assim, podemos afirmar, segundo as ideiAsfdea (2015, p. 28) e Souza
et al. (2012), que a mediacao cognitiva comecata pa existéncia de um conjunto de
estruturas no ambiente que ha entre o individuoasente e o objeto a ser construido.
Inicialmente, essas estruturas atuam como fonteside, desenvolvendo-se, entdo, um
mecanismo interno de mediagdo como uma maneiraodgensar esse ruido. Tal
desenvolvimento ocorre como uma sucessao de pasgngsionado por um processo
aleatério de tentativa e erro, convergindo parameass poderosas e sofisticadas
estruturas cognitivas de mediacdo. Dessa forma pado passo assimila o anterior,
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integrando-o com a nova aquisicdo para formar ustautara completamente nova
(ASFORA, 2015; SOUZA et al., 2012).

Com esse referencial tedrico que aborda a apregefizaée a mediacdo cognitiva,
frisamos que a formacao de professor deve ocomesegis contextos tedrico e pratico.
Assim, é fundamental, principalmente quando envolw®ntexto do conhecimento da
teoria associada com a pratica. No trabalho de gktedet al. (2009), evidenciam-se a
importancia do laboratorio didatico, a experimeditactrazendo a teoria e a pratica
conjuntamente, tornando-se um meio em potenciah @arinstauracdo da cultura
cientifica.

Nos trabalhos analisados por Andrade et al. (200®)jficou-se que nao
desenvolvem nos alunos uma comunicacao verdageis, apesar de estabelecer um
dialogo entre os envolvidos, continuam atingindonessmos fins dos laboratérios
didaticos empiristas indutivistas, porquanto naonsaeram em suas praticas aspectos
importantes ligados a cultura cientifica.

Outro fator importante € saber identificar e miittgr com novas habilidades, onde
a teoria ndo é suficiente. Para esse complemeasriam 0 experimentar, o testar, o
praticar no laboratério didatico, possibilitandc a criar de novas possibilidade.
Contudo, Andrade et al. (2009) destaca que esgenfamo ndo ocorre dessa maneira.
Os desafios e dificuldades encontrados na utilzagé laboratério se ddo em
decorréncia da sua propria formacéo, falha e fratgda, pois o professor ndo possui
subsidios necessarios para o desenvolvimento delamtes especificas, as quais
exigiriam muito mais conhecimentos do que adgwenguanto aluno (GRANDINI et
al. 2008).

Nesse contexto geral, podemos evidenciar que E#& ieiramente ligada a
tecnologia, possibilitando aos licenciandos dedigistudar ndo somente as teorias e as
realizagbes das atividades experimentais, maiséammie pesquisar, testar, usando a
tecnologia. A formacdo do professor de fisica, malafidade a distancia, determina a
utilizacdo da tecnologia, surgindo, assim, a higléuca.

2.3 Hipercultura

O surgimento da hipercultura € visto pela TeoridVidaliacdo Cognitiva — TMC —
como consequéncia de novas formas de interagdolvendo grupos sociais e as
tecnologias no nivel do individuo. Portanto, sirdol@s virtuais atuam como
mediadores digitais a fim de criar novas repreg@ets mentais (teoremas-em-acao) e
drivers na cognicdo do individuo, com a finalidade de projpmar uma aprendizagem
significativa dos conceitos abordados (SOUZA et 2012). Sendo assina, TMC
considera oglrivers sendodispositivos que trabalham como “maquinas virtuaisérnas,
que possuem um papel importante na definicdo dsgmeento humano no contexto da
mediacao e vao além da “conexao” com 0 mecanisteorex

Podemos observar que a hipercultura surge de uapa etdicional da evolucao
cognitiva humana, fazendo uma associacdo a ErdaDigila envolve possibilidades
para o desenvolver das habilidades, competénciascettos, funcionalidades e
mudancas socioculturais ligadas ao uso de competmeéaddnternet.

Ademais, na hipercultura sdo considerados como mwunas externos de
mediacdo os dispositivos computacionais e seusciopaulturais. Em relacdo aos
mecanismos internos, destacam-se as competénciesshaas para o uso eficaz de tais
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mecanismos externos, entdo, quanto mais recurgoerchiturais drivers), mais
aprendizagem.

Entende-se que, assim como as demais possibiiddde experimentacdo a
distancia, podem ter condi¢cbes de buscar as melifimmaas de se desenvolver o elo da
teoria com a pratica, na formacao inicial de dozgnseja ela presencial, seja ela a
distancia, visando as contribui¢cdes pertinentea paa vida profissional.

3 Metodologia do Trabalho

A metodologia que utilizamos se encontra no refgatntedrico da pesquisa
qualitativa (ALVES-MAZZOTTI, 2006; YIN, 2001), poisgprocuramos selecionar
contextos das analises que foram realizadas colicargiandos de fisica da EaD do
Brasil para serem estudadas ao sermos inseridoplai@ormas das disciplinas no
Moodle.

Consideramos que a pesquisa se enquadra na dat@ddégstudo de caso, porque
analisa de forma explanatéria a utilizacdo dos eoinfientos sobre o laboratorio
didatico da EaD em relacéo ao elo da teoria comaticp pelos licenciandos, durante a
sua atuacdo nas disciplinas de laboratorio de dag&o as ciéncias fisicas, fisica
experimental I, Il e Ill. Além do que, as condic@textuais — sala de aula e outros
fatores externos, formacgao de professores — ndenpa@r desvinculadas do tema da
pesquisa e sao fundamentais para que se entendaosoconhecimentos sobre a teoria
e a pratica nas aulas experimentais sao utilizpélos licenciandos.

Nessa situacao, a estratégia do estudo de casseaf@maima vantagem propria, ja
gue trabalhamos sobre um conjunto contemporaneacaigecimentos, dentro do seu
contexto da vida real, sobre o qual ndo tivemosmencontrole (YIN, 2001).

3.1 Participantes

O universo da pesquisa € constituido por um comjdetvinte oito licenciandos em
fisica, que, no decorrer do periodo do primeireguado semestres do ano de 2015,
estavam cursando disciplinas relacionadas a fisiqgerimental da modalidade a
distancia. Estes estudantes foram entrevistadoSkiype e, dentre estes, cinco foram
selecionados em funcao da diligencia em que paatiam da pesquisa. Nesse periodo,
em virtude da disponibilidade do contato que oltioe pela plataforma, fomos
observando a sua participacdo na sala virtual gekada no Moodle, adquirindo uma
visdo das duvidas que eram apresentadas pelosaDaanesma forma, dos contetdos
qgue foram trabalhados para serem desenvolvidostieitaales praticas em laboratério
didatico.

3.2 Instrumentos

A coleta de dados foi realizada por intermédio ddlise das observacbes e
participagcdes dos licenciandos pelo forum, nasplises de laboratério em introducao
as ciéncias fisicas, como fisica experimental & Ill, que ocorreram pela plataforma
Moodle em 2015 nas quatro instituicdes. Tambémnioraalizadas entrevistas pelo
Skype, com os licenciandos que concordaram enmmtaraonversa gravada.

Essas entrevistas determinaram uma visdo do queevanthdo como
guestionamento neste trabalho. Fazendo uma asodas entrevistas com o que foi
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observado nos féruns, obtivemos um banco de dagosriginou uma classificacdo das
respostas e opinides que definiram uma concluséo.

3.3 Tratamento dos Dados

Visando a definir ocorpus da pesquisa, investigamos a distribuicdo dos dados
pertencentes ao laboratorio didatico, verificandas foruns das disciplinas de fisica
experimental, a forma de participacédo dos licemnan Além disso, foi realizado um
panorama do uso de recursos experimentais e da fmmo eram feitas as associacdes
do conteldo tedrico com o pratico, utilizadas p&éEnciandos no laboratério.

Com as seguintes perguntas realizadas diante dextordo didlogo que foram
surgindo durante a entrevista, e também, com anaiHes pontuadas da participacdo
dos licenciandos no férum da disciplina experimlegtee estava cursando. Com isso,
definimos como agrupamento as seguintes categayues,estao interligadas com as
perguntas deste trabalho:

1) Conhecimento tedrico versus aulas experimentais.

2) Vinculacao das aulas tedricas ao que foi feitcaboidatorio didatico.

Nestas duas categorias interligadas com a pergeetdral de pesquisa,
conjuntamente com as perguntas auxiliares, obtigamoresultado que determinou um
contexto de analise, identificando uma construgd@eahhecimento necessario para os
guestionamentos realizados no principio da pesquisa

4 Analise dos Dados

Adquirirmos os dados para a construcdo das Taldelas2, das observacdes
extraidas das salas virtuais e das entrevistasosdivenciandos. Foram analisadas para
este trabalho, quatro salas virtuais das instiesc@s instituicbes estédo indicadas com
c6digos e nameros.

4.1 Salas Virtuais e Foéruns na Plataforma

Tabela 1 - Observacdes realizadas das salas sidaaidisciplinas

Instituicao Observacdes extraidas das salas virtuais Disciplinas
relacionada a pergunta de pesquisa
IJF - 01 -N&o utilizam web conferéncia.
-Utilizam relatério ap6s a realizacdo (o
experimento. Laboratdrio de
-Realizam a atividade experimental no pplo Introducéo a
presencial. Ciéncias Fisicas

- Ha indicacéo de leitura para o complemento da
atividade experimental.
- Apostila com explicacfes da teoria e da pratica.
- Muitas duvidas relacionadas com a matematica
no forum de davidas da disciplina.
- N&o utilizam Chat.

IAL - 02 -N&o utilizam web conferéncia.
-Utilizam relatério ap6s a realizacdo (o
experimento.
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-Realizam a atividade experimental no pplo Fisica
presencial. Experimental Il
- Ha indicacéo de leitura para o complemento da

atividade experimental.
- Apostila com explicacfes da teoria e da pratica.
- No férum de duvidas, ha mais justificativas por
nao ter feito o relatorio.
IES - 03 -Utilizam web conferéncia.
-Utilizam relatério apd6s a realizacdo (o
experimento.
-Realizam a atividade experimental no pplo

presencial e em casa. Fisica

- Ha indicac&o de leitura para o complemento de&Experimental |
atividade experimental.
-Ha indicacéo de video de orientacdo, conforme:

https://www.youtube.com/watch?v=BOFjLgtLM
VO&feature=youtu.be
- Apostila com explicacfes da teoria e da pratica.
- Utilizam de Chat.

- Nao apresenta muitas duvidas no forum.
IBRA- 04 -N&o utilizam web conferéncia.

-Utilizam relatério ap6s a realizacdo (o
experimento.
-Realizam a atividade experimental em casa. Fisica

- H& indicacédo de leitura para o complemento d&xperimental Il
atividade experimental.
- Apostila com explicagfes da teoria e da prética.
- N&o apresenta muitas duvidas no forum.
- N&o utilizam Chat.

- Utiliza simulador PhET.

Fonte: A pesquisa

Podemos observar que as quatro instituicdes témcsuacteristicas metodologicas
diferenciadas. A instituicdo IES — 03 € a que miéilza maneiras de se articular com
os licenciandos, diferenciando-se das outras, cortd@o disponibilizado no youtube
com orientagcbes de uma situacdo real no laborathdatico. Um outro ponto que
observamos é que a instituicdo IES — 03 possiklit#ilizacdo da web conferéncia,
dando a oportunidade de o professor e o alunosagitem de forma sincrona com uso
de video e audio.

Em relacdo aos outros pontos, percebe-se que ha semeelhanca, como
disponibilizacdo de material didatico com expli@gdrelatério apés a atividade
experimental e realizacdo de encontros no polo@agio e contato presencial.

Somente a instituicdo IBRA — 04 nao realiza enaantrbrigatérios no polo. O
licenciando realiza suas atividades em casa, podepdesentar suas duvidas pelo
férum da disciplina na plataforma, mas nédo desedaa possibilidade de o licenciando
querer ir ao polo. Uma outra observacao que podefestcar € que ha indicacdo da
utilizagdo do simulador chamado PhET. Em relacAad@sdas apresentadas pelo
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férum, constatou-se que a instituicdo que maiseeniu davidas foi a IJF — 01,
porém, sendo davidas relacionadas ao desenvolvinmatematico. Em geral, percebe-
se que as instituicbes que mais usam ferrament@awlégicas sdo as que o0s
licenciandos declaram ter menos duvidas.

4.2 Entrevistas pelo Skype

Na Tabela 2, apresentamos as perguntas, seguislasgpmstas dos licenciandos,
identificadas com Al, A2, A3, A4 e A5. Com a utiicAo do Skype, facilitou a
comunicacao visual, fazendo com que obtivéssemas oportunidade de conhecer
cada participante. Como foram muitas entrevistadizealas, para este trabalho,
selecionamos somente cinco entrevistas das vioieeealizadas, por critério acima
descrito.

No ambito das respostas adquiridas nas cinco eéstieypossibilitaram uma viséo
com caracteristicas especificas, determinando lmcesde perguntas e respostas das
entrevistas realizadas com os licenciandos. Agestas levaram um tempo que variou
de 20min. a 30min., sendo que as perguntas nam flm@as iguais, mas caracterizaram

para uma mesma resposta.

Tabela 2 — Trechos das entrevistas realizadas g licenciandos

I: Durante uma aula de laboratorio, va
consegue vincular as aulas tedricas
gue esta fazendo no laborat6rio?

aceleracédo, velocidade média, issO né
dificil. Eu digo que seja mais comple
guando parte para termodinami
eletrodindmica, mas mesmo assim,

dé Na aula de laboratorio, vocé conse
amcular as aulas teoricas ao que €
fazendo no laboratorio?

\v@cé utiliza de ferramenta quando est3
xbusca de entender o conteudo?

c#&2: Eu uso o computador, diret
paaticamente 99%. Eu pesquiso _mais
uimernet...

sala de aula sempre procurei levar
multimetro, as vezes emprestava
outros lugares, para demonstrar par
professor. Porque, s6 na teoria acre
gue nao dar.

de
A O
dito

I: ..., quando vocé esta estudando, 0 q
vocé utiliza de ferramenta quando esta
busca de entender o conteddo? O goo
youtube, como video?

Al: Ha, eu assisto muito video aula e
tenho a prética de escrever. Vou
assistindo, vou escrevendo, vou anotar
e depois vou compreendendo. Acreditg
que assim, ha uma linguagem mais
formal, dizendo assim.

ue E nessa tua procura, qual o camir
male Vocé mais utiliza pra estudar? E
yjddeo no Youtube? E a pagina de algu
instituicdo que  ofereca exercici
resolvidos? E algum livro digital? Ou
alguma plataforma que disponibilize u
ndonulador pra vocé testar? O que v
mais procura?

A4: O que eu mais procuro sdo video
sites de Fisica.

jue
hsta

Al: Olha, eu acredito que sim, essa pa®: Sim, consigo. O professor € mujto
de mecéanica é bem tranquila, né, param também.
trabalhar com os materias. Comb Quando vocé esta estudando, o gue

1 Na

na

I: Quando vocé vai fazer essas pesqu

igagOutra coisa que eu gostaria de sa

ber,
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na internet, o que vocé mais pesquisg@ando vocé esta em casa estudando,
Quais sdo as fontes que vocé maisais sao as ferramentas didaticas |que
procura? vocé utiliza pra estar auxiliando mno
A3: A primeira coisa € video aula nonomento do seu estudo?
Youtube porque, devido a quantidade aléb: Eu utilizo videos, internet, livros,
de videos que tem de um mespagumas tele aulas que encontro |na
conteudo, as vezes a gente acha um vidaernet; os livros didaticos e videos |na
um pouco inatil, mas aquele indtil tennternet. Tem também alguns _sites,
10% de uma coisa muito Gtil que vocélguns aplicativos em que a gente pode
pode acabar precisando naqueéstar visualizando alguns tépicos, é o que
momento, ai vocé junta com outro e yau utilizo também.
juntando. Vou dar um exemplo, €m
laboratorio eu ndo utilizo muito, mas em
outras disciplinas sdo essenciais porgue
no ensino a distancia, se vocé nao fem
um professor ali todos os dias pra tirar
uma duvida, ndo sei, mas como nao tem
um professor eu vejo varias opinides
varias explicacbes diferentes da mesma
coisa e ai eu consigo ter um
entendimento.

Fonte: A pesquisa

Na identificacdo da Tabela 2, temos quegntrevistador; Al, A2, A3, A4 e AS:
alunos, licenciandos em fisica. Verificando as dagaguntas que foram realizadas para
os licenciandos, percebe-se que, para a primaeaeVidenciado nas respostas que eles
afirmam conseguir vincular as aulas teodricas com egido fazendo no laboratorio. O
Al chama atencédo, quando o assunto é relaciondéon@godinamica, eletrodinamica”,
podendo ficar um pouco dificil, mas para os assud® mecanica, em sua opinido, é
“tranquilo”.

Para a segunda pergunta aqui analisada, os dasnuéiem claro que a internet e
as possibilidades que podem encontrar por meio S#laa ferramenta mais utilizada
para auxiliar na compreenséo do conteudo. O Alorepque sao videos no youtube,
sendo o principal facilitador, assim obtendo arfi¢age compreensao do que esta sendo
explicado. O A2 responde que utiliza o computad@ta, e sendo a internet o caminho
para a compreensdao do contetdo, assim, evidenciemwo o facilitador para seu
conhecimento do conteudo estudado.

Com as demais afirmacgdes dos A3, A4 e A5, poderestadar que sdo comuns as
respostas em relacdo aos Al e A2. Fica evidencjaddodos utilizam a internet, ndo
ficam limitados somente ao que é oferecido na folatea da disciplina. A principal
fonte de informacéao, portanto, que os estudaniesah que auxiliam na compreenséo
das aulas de laboratorio e da interacdo entreateopratica, em cursos a distancia, sdo
as video-aulas disponiveis em repositérios cornvoutube.

5 Conclusbes e/ou Propostas

7

A pergunta principal deste trabalho é: “como osdéo@cos do curso de
licenciatura em fisica integram o0s seus conheciosenédricos durante as aulas
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experimentais no laboratorio didatico?” A respogtge encontramos € que 0 uso
principalmente de video aulas, mas também sites qgalicacdo de alguns aplicativos,
livros digitais etc., possibilitam a integracdorend que foi discutido em sala de aula
(teoria) e o que é feito como atividades pratigaslaboratério didatico. Acreditamos
que, sem 0 suporte destas tecnologias que saaadt de forma esponténea e
autonoma pelos alunos, dificilmente encontramoa egégracéo, dada a natureza do
ensino a distancia.

Dentro do referencial tedrico adotado, a Teoriavidaliagcdo Cognitiva ja havia
registros de que, muitas vezes, os melhores sa$whdaticos ndo necessariamente sédo
0S gue sdo projetados para os estudantes. Um exéngple a plataforma Office da
Microsoft em geral se destaca como suporte didatmmhor do que softwares
educativos, que nao sao efetivamente resgatados psiudantes de forma espontanea
durante seus estudos (SOUZA, 2004). No caso, hduramte décadas uma énfase pelo
uso de simulacdes e modelagem, que sdo disporiveigpositorios na internet e em
grandes universidades do pais (MARCIEL, 2013). Gdmt observa-se, dentro da
amostra estudada, que o grande auxilio didaticasadideo-Aulas. Do ponto de vista
cognitivo esta mediacdo hipercultural mimetiza la s aula presencial e reproduz a
mediagdo sociocultural tipica dela. A emergénciaeda cultural se deu através da
imprensa, que permitiu que todo individuo possuissas, e “conversassem com seus
autores” que ja poderiam estar mortos. As videasaule certa forma, se assemelham e
livros da era digital, livro didaticos digitais, €uwldo suporte ao ensino a distancia,
preenchendo justamente a lacuna que estes estsiddot@ossuem pelo fato do modelo
de ensino a distancia afastar o aluno da salalddradicional.

Este trabalho demonstra uma caminhada inicial didatum grande universo que é
o estudo aqui abordado. Com a exploracdo dos quoaestentos que foram
apresentados, evidenciamos muitas oportunidadesgp@ possamos definir, com base
no que foi coletado das observacgdes realizadasatas virtuais e das entrevistas.

Observamos também que, quanto mais utiliza me@®kégicos para amenizar 0
efeito detrimental causado pela distéancia do cdesfisica dessa modalidade, o aluno
demonstra menos duvida, ao realizar a atividadererpntal. Ao verificar a Tabela 1,
percebe-se que as instituicbes que mais usam femtamtecnoldgicas sdo as que 0s
licenciandos declaram ter menos duvidas.

Considera-se, diante das perguntas realizadas,ogukcenciandos que foram
analisados conseguem vincular a teoria com a prgtiando estéo realizando atividade
no laboratério didatico, mas que a maioria delesessita de uma plataforma que
facilite a exploracdo e a pesquisa com a integralghwideos e outros recursos que
estimulem a sua aprendizagem. Prevalece tambérdeysen ser trabalhados mais os
meios de comunicacdo e o0 contato com os licencgarmda plataforma virtual,
disponibilizando mais links para pesquisa, intevagg@m video conferéncia, etc.

Na oportunidade de formar professores que fardie piE uma geracao que teréo
uma linguagem mais conceituada para a visdo tegicalé acreditamos que ha
possibilidade de criar laboratorios virtuais que ceenuniquem, nao somente pela
linguagem escrita de livros e imagens. Mas, der&boos que podem ter interfaces
criativas, que oportunizam, professor e alunomauksr e criar novos experimentos.
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